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~Wir brauchen eine neue
Bildungsdebatte"

Ines Kurschat

‘Unbemerkt von der Offentlichkeit wurden zwei Studien zum Luxemburger Schulsystem
vorgelegt. Mit vielen Déja-vus. Und mit Denkanst6Ren fiir die Verbesserung




Vor Corona ist nach Corona. Sollte die Pandemie einmal
voriiber sein, schitzen Expert/innen, diirften sich die
ungleichen Bildungschancen verschirft haben, Tief sind sie
eingelassen ins Luxemburger Schulwesen, das nicht Linger
angepasst scheint an eine Schiilerpopulation, die noch nie
so divers war wie heute. Jean-Marie Wirtgen, ehemaliger
Direltor des Lycée technique du Bonnevoie, und sein Team
vom nationalen Observatorium fir Schulqualitdt haben sich
das Bildungssystem genau angeschaut bekannte und nicht
so bekannte Chancen und Risiken zusammengetragen. Eins
ist sicher: Wer eine gerechte Schule will, muss vieles &ndern.

D’Létzebuerger Land: Herr Wirtgen, Sie haben gemeinsam mit Ih-
rem Team vom Observatorium fiir Schulqualitit (ONQS) hunderte
- Studien gelesen, um Ihren ersten Qualitiitsbericht zum Luxembur-
ger Schulsystem zu schreiben. Kurz zusammengefasst: Was sind die
Hauptstirken und Schwz'ichen, die Sie festgestellt haben?

Jean-Marie Wirtgen: Eine Stirke unseres Bildungssystems ist zwei-
felsohne die Mehrsprachigkeit. Sie ist aber gleichzeitig eine Schwi-

che. Zu hohe Sprachanforderungen stellen ein Hindernis dar,

sowohl fiir eine Vielzahl an Schiilern mit luxemburgischen Hinter-
grund, als auch fiir Schiler, die zuhause vielleicht keine der Landes-
sprachen sprechen und darum riskieren, auf der Strecke zu bleiben.
Ein anderer Schwachpunkt sind die Selektivitat und die Bewertung,
 die eher Defizite betont als das, was Schuler bereitskonnen,

Dass die Sprachanforderungen ein Hindernis darstellen, ist nicht neu.
Und war Gegenstand unzihliger Reformversuche.:

Die Heterogenitit der Schu]bevolkerung hat in den vergange-
nen Jahren stark zugenommen: Etwas iiber die Hilfte der Schiiler
spricht zuhause kein Luxemburgisch als Muttersprache. Es gab
MaBnahmen, das ist richtig. Aber sie greifen nicht ausreichend.

Ist es die Sprachsituation daheim, die sich nachteilig fiir Schiiler/in’-
nen auswirkt, oder ist es die soziale Herkunft?

Beides hiingt zusammen, das zeigen zahlreiche, von uns erneut aus-
gewertete Studien. Frithforderung kann helfen, aber moglicherwei-

se wissen Eltern aus sozial benachteiligten Schichten nicht, wie. sie

ihre Kinder am besten vorbereiten, damit sie einen guten Start i 1n»
unserem komphzlerten Schulsystem haben.

Wir erleben eine historische Pandemie, mit Lockdown, Homeschoo-
ling und sanitir bedingten Beschrinkungen. Wie, meinen Sie, wird

 »Die Beziehung zwischen
Lehrkraft und Schiiler zu
stdrken, ist ein Schliissel zu
mehr Unterrichtsqualitit”

sich das mittelfristig auf die Leistu'ngen der Schiller auswirken?
Bisher fehlen uns dazu belastbare Daten, ich kann also nur speku-

verscharft hat, allein schon deshalb, weil die Kinder unterschiedli-
che informatische Ressourcen zuhause haben und nicht alle Eltern
ihre Kinder gleichermaien beim Homeschooling unterstiitzen kon-
nen. Gerade deshalb sollte nach der Pandemie dringend eine De-

batte iiber die Zukunft unseres Bildungssystems begonnen werden.

Die enorme ledungsungletchhezt ist auch ein Daverbrenner. Die
Grundschulreform von 2009 sollte extra friih ansetzen, um so die Bil-
dungschancen zu verbessern. ~

 Die Grundschulreform wurde bisher ledig]iéh einmal wissenschaft-
lich untersucht und das recht frith. Aus den Epreuves standardisées

wissen wir, dass sich die ersten Lerndefizite bereits im dritten Schul-

Sie nehmen den Lehrer/die Lehrerin in den Blick. In Threr Analyse
zum Bildungssystem schreiben Sie: Man wisse zwar vieles iiber die

 Schiiler/innen, aber so gut wie nichts tiber die Lehrer/innen.

Unser Auftrag lautet alle Domanen und Berelche unseres Bildungs-

 systems zu untersuchen. Der Unterricht ist eine Grundeinheit der

Bildung, der Lehrer spielt eine zentrale Rolle beim schulischen Er-
folg eines Jugendlichen. Darum méchten wir untersuchen, welche
Unterrichtsmethoden genutzt, wie Schiiler in den Lernprozess ein-

- gebunden werden und anderes mehr.

Warum wissen wir so wenig tiber die Luxemburger Lehrer und die
Unterrichtsqualiti? «

Ich nehme an, das ist politisch heikel und war bisher nicht ge-y
wiinscht. Wir halten es aber fiir wichtig.

Sie beschreiben in Ihrer zweiten Studie zu den Kompetenzen des

21. Jahthunderts, dass es heute einen anderer Lehrertyp bedarf als
vor noch einigen Jahrzehnten. Was macht guten Unterricht aus?

Ein guter Lehrer sieht seinen Schiiler als ganzheith'ches Wesen und
versteht sich nicht nur als ein Vermittler von Fachwissen, sondern
als jemand, der den Schiiler bestméglich fordert, sein Selbstver-

’ trauen stirkt und ihn begleitet in seinem Lernprozess,
lieren. Leider spricht vieles dafiir, dass sich die Ungleichheit noch .

Es wird doch wahrscheinlich kaum eine Lehrkraft geben, die das nicht
von sich behauptet?

Die Pisa-Studie 2018 hat auch das Verhaltnis zwischen Luxem-
burger Schiilern und ihren Lehrern untersucht, wie gut sie sich
betreut fithlen — und leider schneiden wir da nicht sehr gut ab.

_ Dies, obwohl wir in Luxemburg sehr kleine Klassen haben. Man

miisste genauer analysieren, woran das liegt. Um daraus Riick-
schlitsse fiir Best practises zu ziehen. Die Beziehung zwischen
Schiiler und Lehrer zu stirken, ist ein wichtiger Schliissel fiir die
Unterrichtsqualitit. Das umfasst auch den Onentxerungsprozess
Das wurde beispielsweise im Rahmen des Projet pzlote ly cIe in-
ferteur (Procn) versucht, . - '

_ jahr manifestieren und im schlimmsten Fall die gesamte Schulkar-

riere {iber nicht mehr aufgeholt werden. Das ist dramatisch. Mit
einer eigenén Untersuchung wollen wir cinige Faktoren niher ana-
lysieren, zum Beispiel die Aufteilung in Zyklen, die Zusammenar-
beit zwischen den Lehrpersonen, der Umgang mit der Schiilerviel-
falt. Uns interessieren die Schw1er1gke1ten, denen das Lehrpersonal
in der Praxis begegnet

Der Modellversuch Proci, in dem Schiiler der unteren Sekundarschul—
Klassen von einer Gruppe von Lehrern drei ]ahre lang mtensw beglel—
tet wurde, fand auch Krzttk '

Das stimmt, Aber die Resultate gaben ihm recht. D1e sehr enge
Begleitung und Betreuung der Schuler war so organ1s1ert dass bei




~ Als Observatorium stellen wir Beobachtungen zusammen, die bil-
dungsvﬁssenschaﬁhch untermavert sind, Daraus entwickeln wir
Empfehlungen. Es ist Aufgabe der Zivilgesellschaft und der Politik
2u sagen: Wollen wir diese und, wenn ja, wie konnten wir sie in
 einem Luxemburger Kontext umsetzen?

Der Reformreigen der vergangenen Jahre und Jahrzehnte scheint
recht wenig an den strukturellen Defiziten unseres Bildungssystems
gedndert zu haben, Das schreiben Sie selbst. '

Ja, aber man darf zum einen den rasanten Bevolkerungswandel
nicht ausblenden. Zum anderen fehlen, das haben unsere bisheri-
gen Analysen gezeigt, verbindliche Bildungsziele.

Was meinen Sie damit? Der Minister betont doch immer wieder;
gen ungleiche Bildungschancen vorzugehen,

Ein verbindliches Bildungsziel konnte lauten: Wir mochten einen
gewissen Prozentsatz der Schiiler auf die héchste Kompetenzstufe
bringen. Oder die Schulabbrecherquote auf einen gewissen Pro-
zentsatz senken. Solche Ziele miissten landesweit in die Entwick-
lungspline der Schulen eingeschrieben werden und das gesamte
System, also das Ministerium, die ministeriellen Abteilungen, die
Schulen, die Lehrer miissten auf dieses Ziel hinarbeiten. So ein
durchdeklinierter Ansatz fehlt bisher. '

Ziele allein niitzen auch nicht viel, Papier ist geduldig.

Richtig. Um zu wissen, ob die Ziele erreicht werden, muss man sie
messbar machen und nachpriifen, respektive eine entsprechende
Auswertung einfordern. Nicht nur daran hapert es, Sondern leider
oft auch daran, die verantwortlichen Akteure entspréchéhd vor-
bereitet und ngchhaltig'mit ins Boot zu nehmen, Sie miissen die
Dringlichkeit verstehen, Vor allem aber brauchen sie auch Zeit und
Ressourcen, um die Kompetenzen zu entwickeln, die firr die Um-

setzung der ve;sphiedénen,Anderuhgen notigsind, -

Was sind das denn fiir Kompétéhzen, die ein Schiilef?heitfzutager
braucht? e -

Wir haben drei grobe Kompetenzbereiche untersch n, dabei

basieren wir uns auf zahlreiche Metaanalysen; die Beze h;lungeﬁ

_ sind dem Jacques-Delors-Bericht von 1996 entlehnt:ﬁfa})p;t‘éndre 4.
penser, apprendre & vivre ensemble und apprendre & évoluer. Diese

i

ge- |

Lernschwichen sogleich passgenaue Fordermafinahmen mit der
jeweils betreuenden Lehrergruppe besprochen und organisiert
werden konnten. ~

Auf der Sekundarstufe in Luxemburger Schulen dominiert der Fach-
lehrer, der nur sein eigenes Fach unterrichtet, Filhrt das nicht auto-
matisch zur Fragmentierung in der Betreuung?

Ja, 'das ist richtig. Im Proci wurde versucht, Lehrkréfte auch zwei

Ficher unterrichten zu lassen, um die Anzahl der Wechsel zu redu-

sieren. Dadurch lernt man die Schiiler anders kennen und kann die
Betreuung nahtloser organisieren. '

Vo Proci redet heute niemand mehr. Der Minister setzt darauf, mit

unterschiedlichen Schulangeboten wie den offentlichen Europaschu—
len unterschiedliche Schillerprofile besser zu bedienen. Funktioniert
das denn?: . :

Dazu gibt es noch keine Analysen, Warten wir die ersten Ergebnis-
se der Epreuves standardisées ab. Allerdings miisste man dann auch

- diejeweilige Schiilerschaft und ihre Zusammensetzung beriicksich-

tigen, bevor man konkrete Aussagen machen kann.

Diese Schulen zeichnen sich unter-anderem durch ein‘fankderes dz" o
renzierteres Sprachenangebot aus. '

Ja, man kann sicherlich fragen, ob sich einige dieser Ansitze auch
in die Regelschule iibertragen lassen, beispielsweise den Sprachen-
unterricht mit differenzierteren Sprachanforderungen aufzubauen.

Wie kommen wir beim Sprachenthema weiter? Die letzte Reforin, die

den Sprachenunterricht auf der Sekundarstufe angehen sollte, wurde

durch Massenproteste verhindert.

Es miisste eine Reflexion sein, die die gesamte Zivilgesellschaft
einbezieht und eine Thematik, die tiber eine Legislaturperiode hin-
ausgeht. Man konnte die Problematik im Rahmen eines Bildungsti-

 sches aufgreifen, an dem neben den Schulpartnern weitere Akteure

der Zivilgesellschaft, der Wirtschaft sitzen miissen. Da es um die

 zukiinftige Ausbildung unser Kinder geht, muss es einen grofit- -

miiglichen Konsens geben.

Die Bildungsdebatte in diesem Land wird seit jeher sehr ideologisch
und polarisiert gefiihrt. Das zeigt sich bei der jiingsten Auseinander-

 setzung um Privatisierungen in der dffentlichen Schule.

ten, die Berufskammern,

bauen auf Bildungsstudien auf, fiir die Arbeitsimter und Unterneh-
men, aber auch Forscher, Lehrer und andere Schulpartner befragt
wurden. Apprendre & penser meint die kognitive Kompetenz, Pro-
bleme zu l6sen. Dieses Jahrhundert ist geprigt von gravierenden
Problemen, wie Klimawandel oder Armut. Um sie angehen zu kén-
nen, braucht es kreatives Denken. Auch digitale Medienkompeten-
zen sind heute unverzichtbar, sollten aber als Werkzeug verstanden

werden, um Probleme zu I6sen, Bei apprendre 4 vivre ensemble geht

‘es um Kommunikation, Kooperation, Citoyenneté: Wie gelingt es
uns, in dieser multikulturellen, komplexen und vernetzten Welt zu-
sammenzuleben? Was gehort dazu, ein aktiver Biirger zu sein? Und
bei apprendre & évoluer geht es darum, den Schiiler zu befshigen,
sich realistische Ziele zu setzen und zu lernen, wie er oder sie sich
die notigen Kompetenzen aneignet, die er fiir die Erfiillung seiner
Ziele braucht. Das ist ein lebenslanger Lernprozess.

Besteht tiber diese Kompetenzen denn iiberhaupt Einigkeit? Man
kann das ja durchaus skeptisch sehen; als gehe es darum, den Men-
schen in erster Linie arbeitsmarktkompatibel zu halten.

Wir sehen den Schiiler ganzheitlich. Es geht auch, aber nicht nur.
um die Vorbereitung auf den Arbeitsmarkt. Wir haben Fragebo-
gen entwickelt, die wir den Schulakteuren schicken. Wir wollen
wissen: Was sind die Chancen und Risiken dieses Kompetenz-
verstindnisses? Studien zeigen, dass es diese Kompetenzen in
einer schnelllebigen Zeit wie der unseren braucht, um die Jugend

- auf die gesellschaftlichen Herausforderungen im 21. Jahrhundert
vorzubereiten, und dass sie auf den Erfolg und auf die Lebenszu-

friedenheit und das Wohlbefinden des Einzelnen einen bedeut-
samen Einfluss haben. '

 aufgreifenundd

 kennen, oder Luxemburger. Besonders in den

Von wem wollen Sie Antworten?

Wir habrenjunsere Berichte an alle Schulakteure verschickt. Die
FPragebogen gehen an samtliche Schulpartner, die Direktionen, die

- Lehrer, die Eltern und die Schiiler und Studenten, di¢ Gewerkschaf-

Das Leith{bftiv des Observatoriums lautet: wissenschaftlich, ganzheit-
lich, partizipativ. Wie wollen Sie die Reflexion organisieren? '

Wir verstehen uns als Briickenbauer gwischen Wissenschaft, Politik
und pédagogischer Praxis. Das heifit, wir evaluieren das gesamte

»Liir tiefe Verdnderungen
braucht es Bereitschaft,
Zeit und Ressourcen.
Vor allem muss man alle
Schulpartner einbinden
- Jean-Marie Wirtgen ‘

Bildungssystem auf wissenschaftlicher Basis und z.iehen. }daraus
Riickschliisse, entlang derer wir Empfehlungen an die Poht11.< gus‘-
sprechen. Dazu interessiert uns die Meinung der Akteure, die wir
einbeziehen. Sie sind es schlieflich, die RefomTen umset'zen mils- |
sen, Es geht also nicht darum, mit dem bosen .Fmger au‘f )erjflanden
7u zeigen, sondern gemeinsam zu schauen, wie man w'1cht.1ge Pro-
bleme Iosen kann. In einem weiteren Schritt wo]l.en wir Bildungs-
experten einladen, die die Schwierigkeiten, die die A}cteure‘sghen,
afiir Losungen bieten sollen. Und so einen direkten

Austausch rwischen der Wissenschaft und der Praxis herstellen.

Wie verhihdern Sie, dass Sie bei Ihren Beratungen und Anhorungen
nicht Blindstellen im Systen wiederholen? .

Das ist eine gahz berechtigte Frage. Wir versuchen sowohl Schii-
ler einzubinden als auch Studierende, die das System durchlaufen
haben. Schwieriger gestaltet sich die Einbeziehun‘g dfar Eltern.“Um
moglichst viele von ihnen zu erreichen, haben wir die Fragebogen

in vier Sprachen Gibersetzt.

Die schul})olitisch,engagiérteri Eltern sind meistens en.twederEx—
pats, die das aus ihrer Kultur der Herkunftslinder nicht anders ,'

Sekundarschulen

sind die Elternvertretungen von Luxemburgern dominiert.

Das stimmt, Vielleicht muss man an Org‘anisationen heran-
treten, wie den Clae oder die Asti: :

‘ Meinen Sie denn, dass iiberhaupt ein Interesse be;teht an einer.
neuetlichen Bildungsdebatte? Oder kommt nicht zur Pande-
miefnﬁdigkeft eine gewisse Reformmildigkeit hinzu?.

Das sehén wir spitestens, wenn wir die Antwc?rten guf u'nse.re ,
Fragenbégen erhalten. Ich meine aber, d.ass die Pandemie ein
giinstiger Moment ist, um eine neue Bildungsdebatte anzu- 4

stofRen. Sie tut wirklich not.

Und dann?.

Wir werden das Feedback in unsere Empfehlungen.e‘inbauen

und diese an die Minister und an das Parlament weitergeben.
Damit ist unsere Mission erledigt. Ob und wie unsere Emp-
fehlungen umgesetzt werden, ist dann an der Politik zu ent-

scheiden. @



